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Minnkandi adsékn ad kennaraniami og skortur 4 kennurum veldur talsverdum
ahyggjum. Fyrir um aldarfjéordungi var farid 1 atak til ad fjolga réttindakennurum en
hlutfall leidbeinenda hatfdi verid hatt, einkum 4 landsbyggdinni. Farid var ad bj6da
upp 4 fjarndm og samid var vid kennaramenntunarstofnanir um ad taka vid fleiri
nemum. Hlutfall leidbeinenda lekkadi 1 kjolfarid og einnig vard efnahagshrunid
2008 til pess ad kennarar sneru aftur til starfa i grunnskélum. NG hefur hlutfall
leidbeinenda haekkad ad nyju og ottast er ad fjoldi Gtskrifadra grunnskdlakennara
med réttindi haldi engan veginn 1 vid pann fjolda sem heattir storfum, medal
annars vegna aldurs. Brottfall Gr grunnskdlakennaranimi og hag namsframvinda
veldur einnig dhyggjum. I pessari rannsokn er dregin upp mynd af bakgrunni
grunnskélakennaranema vid Menntavisindasvid Haskola Islands og kannad hvort
munur s¢ 4 fjar- og stadnemum. Nidurstddur benda til pess ad fjarnemar eigi sidur
haskoélamenntada foreldra en stadnemar og ad born kennara fari frekar 1 stadnadm en
fjarndm. Svipad hlutfall fjarnema og stadnema vinnur med nami en fjarnemar vinna
mun fleiri tima 4 viku. Til ad mynda vinna 42% peirra meira en 30 tima 4 viku medan
hid sama 4 vid um 4,5% stadnema. Pad hvort nemar eru 1 stad- eda fjarnami tengist
ekki addrattarafli kennarastarfsins en hversu anaegdir peir eru med badi nimskeid i
uppeldis- og kennslufradi og kennslufredi greina tengist addrattaraflinu, og pettir
sem tengjast vettvangsnami skipta miklu mali. Petta er 1 takt vid fyrri rannsdknir um
mikilvagi peirrar reynslu sem kennaranemar fa i starfi med nami og i ®fingakennslu.

Efnisord: Kennaranam, fjarnam, stadnam, addrattarafl  kennarastarfs,
grunnskoélakennaranam.

Inngangur

Minnkandi adsékn ad badi leik- og grunnskélakennaranimi hefur verid 3hyggjuetni 2
sidustu arum. I pessari grein er athygli beint ad nylidun i stétt grunnskolakennara og ad nami
i grunnskélakennarafredum vid Menntavisindasvid Haskéla Islands par sem sterstur hluti
grunnskolakennara 4 Islandi er menntadur'.

Nylegar tolur um hakkandi hlutfall leidbeinenda i1 grunnskélum eru visbending um ad
kennaraskortur sé pegar farinn ad segja til sin (Hagstofa [slands, 2018a). Stér hépur menntadra
grunnskodlakennara starfar ekki vid kennslu (Helgi Eirikur Eyjélfsson og Stefan Hrafn Jonsson,
2017) og mikilvegt er ad vita hvada peattir 1 bakgrunni kennaranema og naminu sjalfu tengjast
dhuga 4 kennarastarfinu. Brottfall og heeg nimstramvinda hja grunnskoélakennaranemum veldur
einnig dhyggjum (Rikisendurskodun, 2017).

' Haskolinn 4 Akureyri atskrifadi fyrstu grunnskélakennarana arid 1996 og pangad til kennarandmid var lengt 4rid 2011 voru ad medaltali
38 grunnskolakennarar brautskradir 4 ari. Eftir lenginguna héfou 50 lokid meistaranimi & arunum 2014-2016 (Bragi Gudmundsson, 2016).
Listahéskoli Islands hefur sidan 2010 starfraeke listkennsludeild sem menntar folk med grunnmenntun { listum til kennslustarfa { grunn- og
framhaldsskolum.



Stadnemar og fjarnemar i grunnskdlakennaranimi vid Menntavisindasvid

[ 25 4r hefur verid hagt ad stunda grunnskélakennaranidm i fjarnimi, eda fra drinu 1993 pegar
Kennarahaskoli Islands hofad bjoda B.Ed-ndm i fjarndmi. Fjarniminu var komid 4 fot vegna skorts
4 menntudum kennurum, einkum 4 landsbyggdinni, og var lidur 1 ad tjolga réttindakennurum
(Lara Stefansdéttir og Sigurjon Myrdal, 1993). Fyrstu arin var gert rad fyrir ad fjarnemar takju
namid med vinnu sem leidbeinendur 1 grunnskélum og var priggja dra hefobundid nam pvi
skipulagt sem fjogurra ara fjarnam.

Ekki er lengur gert rad fyrir 6dru skipulagi fyrir fjarnema en stadnema a Menntavisindasvidi, sem
vard til pegar Kennarahiskélinn sameinadist Haskéla Islands 4rid 2008 (Puridur Jéhannsdottir
og Solveig Jakobsdottir, 2011). Nemar geta valid nimskeid ymist 1 fjarnami eda stadnami eftir
hentugleikum og eru ekki skradir a nimsleid eftir nAmsformi. Pegar haeg framvinda i kennaranadmi
er talin vandamal er mikilvaegt ad kanna hvort munur er 4 stadnemum og fjarnemum og adskilja
pessa hopa vid greiningu. Pa er mikilvaegt ad finna Gt ad hvada leyti pessir hopar eru olikir, til
ad mynda hvort og hversu mikid hvor hopur um sig stundar launavinnu med fram nami og pa
hvers konar vinnu.

[ upphafi var fjarnim einkum wtlad starfandi leidbeinendum i grunnskélum og lengi vel var
nokkud hatt hlutfall fjarnema vid kennslu. Peir sem eru 1 peirri stodu hafa nokkra sérstodu
midad vid adra kennaranema par sem peir fa ®fingu og 6dlast praktiska reynslu 1 starfi sinu
med fram haskélaniminu (Puridur Johannsdoéttir, 2012; buridur Johannsdoéttir og Roth, 2014).
Mikilvagt er pvi ad vita hversu stor hluti kennaranemahopsins sinnir kennslu med nami, en eftir
ad kennaranamid var lengt er nokkud um pad ad nemar, sérstaklega 4 meistarastigi, séu ad kenna.
Med pvi ad atta sig 4 st6du og adstedum kennaranema @tti ad vera hagt ad skipuleggja namid
betur t fra 6likum porfum peirra og meta hvort hopar stad- og fjarnema purfa 6likan studning
til ad ljoka nami innan edlilegra timamarka.

Ad sidustu er mikilvaegt ad kanna hvada peattir studla ad pviad gera kennarastarfid eftirsoknarvert
fyrir kennaranema, p.e. hvada paettir eru visbending um pad hvort nemar eru liklegir til ad vilja
fara ad kenna ad loknu nami og hvort peir eru liklegir til ad halda afram 1 starfinu, en eins adur
var bent 4 starfar stor hopur menntadra grunnskolakennara ekki vid kennslu (Helgi Eirikur
Eyjolfsson og Stefan Hrafn Jonsson, 2017).

Vorid 2017 var 16gd tyrir grunnskoélakennaranema 4 Menntavisindasvidi norren konnun par sem
leitast var vid ad finna Gt hvada pattir i kennaranami, badi 1 haskola- og vettvangsnami, tengdust
likum 4 pvi ad kennaranemar hefdu tra a eigin getu til kennslu og ahuga a a0 starfa sem kennarar.
Hoéfundar pyddu spurningalistann ar norsku og battu nokkrum spurningum vid islenska atgatu
hans, medal annars um vinnu med nami og hvort nemar vaeru i stad- eda fjarnami. Greinin er
byggd a pessari konnun og sagt er fra nidurstddum sem varda o6lika stddu fjar- og stadnema og
pad hvada pattir tengjast skuldbindingu gagnvart kennarastarfinu.

Port a nylidun i stétt grunnskolakennara

Til ad haegt sé a0 manna storf grunnskdlakennara parf ad Gtskrifa negilega marga til ad taka
vid storfum peirra sem hetta kennslu. Kennaranemar sem tGtskrifast purfa ad vilja hefja starf
vid kennslu og sidan er mikilvagt ad peir vilji halda afram i starfi. Arid 2008 er ikvedinn
vendipunktur 1 menntun og ménnun kennarastéttarinnar. Pad ar var kennaranam lengt 1 fimm
ar (16g um menntun og radningu kennara og skolastjérnenda vid leikskdla, grunnskola og
framhaldsskola nr. 87/2008) og pa vard efnahagshrun 4 Islandi sem hafdi { for med sér samdratt
4 vinnumarkadi sem gerdi pad ad verkum ad menntadir kennarar, sem hofou verid vid onnur
storf, sneru aftur til kennslu.

Helgi Eirikur Eyjolfsson (2017) rannsakadi grunnskélakennara sem brautskradust 4 arunum 2002
til 2012 fra Haskéla Islands/Kennarahaskolanum og Haskolanum 4 Akureyri. Nidurstddur leiddu
11j6s a0 65% fara ad kenna eitthvad innan fimm ara fra Gtskrift en hefji peir ekki kennslu 4 pessum
fimm arum pa er dliklegt ad peir snai sér ad kennslustorfum. Par sem rannséknin neer yfir stutt
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timabil er erfitt ad meta hversu vel kennarar endast 1 starfi, en 69% peirra sem hefja kennslu eru
ad kenna sj6 arum seinna. Patttakendur voru bednir ad meta alag 1 starfi og nidurstddur syndu ad
peir sem starfa vid kennslu meta starfsalag meira en peir sem starfa vid annad. Grunnskoélakennarar
telja 4lag 1 starfi lika vera meira en folk telur almennt 4 vinnumarkadi 4 Islandi. Datttakendur
lystu pvi hversu mikilvaegt vari ad fa studning, til demis ad hafa leidsagnarkennara (mentor) eda
formlegan studning skolastjornenda i byrjun kennsluferils par sem slikt auki sjalfstilera, baeti lidan
og dragi ar likum 2 ad kennarar hverfi tr starti. Nidurstodur syna ad hatta 4 brotthvarti ar starfi
eykst um 25% sé studningur ekki til stadar.

Finnskir kennarar endast betur i starfi og thuga sidur ad skipta um starfen i flestum 6drum 16ndum
(OECD, 2014). Par er16gd dhersla 4 faglegt sjalfstaedi kennara, starfsproun og gédar vinnuadstedur
i skélum. Finnski grunnskoélinn starfar i anda skoéla an adgreiningar en adstodarkennarar og
sérkennarar vinna med umsjénarkennara vid ad koma til méts vid nemendur sem purfa sérhaefdan
studning. Um 30% nemenda fa studning af einhverju tagi (skv. t6lum arid 2012 og 2013) og 16gd
er ahersla 2 snemmtaka thlutun og forvarnir (Sahlberg, 2017).

Fyrir tepum 20 arum urdu dhyggjur af kennaraskorti tilefni pess ad sett var 4 £ot nefnd 4 vegum
menntamalarddherra til a0 meta porf 4 nylidun 1 hopi grunnskdlakennara (Hrolfur Kjartansson
0.f1.,, 1999). I nefndarilitinu kemur fram ad 70% tGtskrifadra grunnskélakennara skili sér i kennslu
en ad talsvert brottfall sé, og af kennurum undir pritugu heetti um 21% eftir ar i starfi. Nefndin
taldi ad adgerda vaeri porf til ad {jolga réttindakennurum en adsékn var pd ekki vandamil a
pessum arum par sem adeins hluti umszkjenda fékk inngdngu. Lagt var til ad gera haskélunum
kleift ad taka vid tleirum og 1 kjolfarid var samid vid Kennarahaskélann og Haskolann 4 Akureyri
um verulega fjolgun kennaranema.

[ Gttekt 4 moénnun grunnskdlakennarastéttarinnar fjérum drum seinna var pvi spad ad 2008—
2009 yrdi ,,kennaraskortur 6verulegur eda jafnvel ar sdgunni ad ébreyttum forsendum matsins®
(Rikisendurskodun, 2003, bls. 5). Adgerdir til ad fjolga kennurum hofdu skilad drangri og
hlutfall leidbeinenda 1 kennslu lekkadi, sérstaklega a landsbyggdinni, par sem pad hafdi verid
hatt (552 nanar mynd 1). Eftir efnahagshrunid arid 2008 hélt leidbeinendum afram ad faekka.
A drunum 2011 til 2014 voru leidbeinendur 4 6llu landinu ad medaltali 4% beirra sem sinntu
kennslu 1 grunnskolum en hlutfall peirra var 9% arid 2017, hast a Vesttjoroum, par sem pad var
27%, og 4 Austurlandi og Sudurnesjum, par sem pad var 18%.

e | andid allt e H 6fudborgarsvaedio e Sudurnes

55 Vesturland Vestfirdir o= == == Nordurland v.

== == Nordurland e. ® ¢ 000 Aysturland ® ¢ e e e Sydurland

50

45

40

35

30

%

25

20

15

10

5

0
1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Artal
Mynd 1. Hlutfall leidbeinenda vid kennslu i grunnskélum 4rin 1998 til 2017 (Hagstofa Islands,
2018Db).
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Medalaldur grunnskoélakennara hakkadi 4 pessu timabili; hann var 43,7 ar arid 1998 en 47,7 ar
arid 2017 (Hagstofa Islands, 2018¢). I rannsokn 4rid 2017 er pvi spid ad 4 nastu 15-20 drum
muni grunnskélakennurum fekka, badi vegna heekkandi aldurs og litillar nylidunar. Prefalda
purfi fjolda tGtskrifadra kennara 4 nastu niu drum midad vid pad sem hann var 2015 til ad
fjoldi réttindakennara verdi sa sami arid 2031 og hann var 2015. En sé gert rad fyrir {jolgun
grunnskolanemenda, sem er liklegt, pa purti peim ad fjolga enn meira (Helgi Eirikur Ey;jolfsson,
2017; Helgi Eirikur Eyjoélfsson og Stetin Hrafn Jonsson, 2017).

Visbendingar eru um ad kennaranemar sem ljuka fimm ara kennaraniami skili sér betur til
starfa i skolum en peir sem luku priggja dra nimi. I kénnun medal tveggja fyrstu drganga
grunnskoélakennara brautskradra Gr fimm ara nami arin 2014 til 2015 kom 1 1jés ad a fyrsta ari
eftir atskrift voru 77% ad kenna i grunnskélum en 10% 1 leikskolum (Sigridur Sigurjonsdottir
og Anna Kristin Sigurdardéttir, 2017). I kénnun haustid 2016 kom ad 1jés ad af peim 127 sem
pba hofou lokid fimm ara grunnskoélakennaranimi 4 Menntavisindasvidi voru 80% 1 Félagi
grunnskélakennara, 12% 1 Félagi leikskolakennara, innan vid 1% 1 Félagi framhaldsskolakennara
o0g 7% voru ekki i Kennarasambandi {slands (Puridur Johannsdéttir, 2016). I nidurstddum Sigridar
og Onnu Kristinar (2017) kom fram ad 80% hofou hug 4 ad gera kennarastarfid ad framtidarstarfi
og 59% sogdu starfid hafa gengid vel. Af grunnskélakennurum hofou 18% kennt vid sama skodla
adur en peir luku ndmi og 22% hofdu verid 1 vettvangsnami 1 skélanum sem peir starfa vid. En
jaftnvel pott nemar sem lokid hafa fimm ara grunnskodlakennaranimi skili sér frekar til starfa
vegur pad engan veginn upp 4 moti peirri fekkun sem ordid hefur 4 sidustu arum 1 naminu.

Adsdkn 1 kennaranam, brottfall og haeg namsframvinda

Lég um fimm ara kennaranim téku gildi arid 2009 og sidustu kennararnir sem luku
priggja 4ra kennaranimi med réttindum voru brautskridir 4rid 2011. A mynd 2 sést fjoldi
grunnskolakennaranema 4 landinu 6llu sem brautskradust med B.Ed-gradu arin 1995-2016
samkvamt tolum fri Hagstofu Islands. Par sést ad fleiri ljuka sliku nami 4 arabilinu 2004 til 2011,
1 kjolfar ataks til ad fjolga réttindakennurum, en tiu arin par a2 undan en sidan dregst fjoldinn
saman aftur pegar kennaranimid hefur verid lengt. Peir fyrstu sem luku fimm ara meistaranami
brautskradust arid 2014* og p6 ad fair hafi lokid nami fyrstu arin hefur brautskriningum farid
fjslgandi, pannig ad par voru 79 skélaarid 2015-2016. Télur fra Hagstofu Islands na ekki lengra
aftur, en 1 nefndaraliti fra 1999 (Hrélfur Kjartansson o.fl., 1999) kemur fram ad 1992-1995
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Mynd 2. Fjoldi brautskradra grunnskélakennaranema med B.Ed- og M.Ed-gradu i
grunnskolakennarafreedum arin 1995-2016 (Hagstota Islands, 2018d).

2 Tolur um brautskrada fyrir pann tima eiga vid um nema sem gaetu hafa farid adrar leidir til ad 60last meistaraprof og kennsluréttindi.
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Haustid 2008 innritudust sidustu kennaranemarnir sem gatu lokid réttindanami a premur
arum og pa voru 278 nynemar skradir i grunnskoélakennaranam vid Menntavisindasvid Haskola
[slands. Sidan dregur smam saman ar adsokn; haustid 2010 voru nynemar 189, 114 4rid 2012
og 79 4arid 2016 (Haskoli Islands, e.d). A mynd 3 mai sja fjolda nynema og brautskridra Gr
grunnskolakennaranimi vid Menntavisindasvid arin 2011-2017. Arid 2012 innritudust fyrstu
kennaranemarnir i meistaranim 1 grunnskoélakennarafredum ad loknu B.Ed profi. Pad ar luku
111 bakkalarprofi en einungis 51, eda 46%, hot meistaranam sama ar. Alls hata 536 lokid B.Ed-
profi fra Menntavisindasvidi 4 timabilinu 20122017 en 4 sama tima hafa 149 lokid M.Ed.-proéfi
ad loknu B.Ed-profi og 34 eftir BA/BS-prof. Fra lengingu kennaranamsins hafa pvi 183 lokid
grunnskolakennarapréfi frd Menntavisindasvioi.
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arum.

Minnkandi adsékn 1 grunnskoélakennaranam, brottfall og haeg namsframvinda er dhyggjuefni
vidar en 4 Islandi. Pad sama 4 vid um 81l Nordurléndin nema Finnland sem sker sig Gr ad pessu
leyti eins og i drangri finnskra nemenda 4 alpjédlegum préfum og kénnunum (Rasmussen og
Dorf, 2010). Lenging namsins er pvi liklega ekki eina skyringin 4 minnkandi adsékn. Han var
hafin fyrr, en 2 arunum 2004-2007 drést adsdkn 1 kennaranam 4 [slandi saman um 40%, eda Gr
443 umsakjendum arid 2004 nidur i 266 4rid 2007 (Petersen, 2010). A sama tima drost adsokn
i Danmorku saman um 37% og 22% 1 Noregi og Svipjo6d (Rasmussen og Dorf, 2010). Stadan
var onnur 1 Finnlandi, en 4 arunum 2001-2014 var adeins haegt ad taka vid tepum 10% af peim
sem so6ttu um namid (Sahlberg, 2017). bratt fyrir petta eru of fair umszkjendur um kennslu 1
nattarufredigreinum i Finnlandi (Juuti, Christophersen, Elstad, Solhaug og Turmo, 2018) og of
fair karlmenn sakjast eftir kennaranami, en 80% grunnskdlakennara par eru konur (Sahlberg,
2017). Mikla adsékn 1 kennaranam 1 Finnlandi er ekki haegt ad skyra med betri launum en 1
60rum londum, en eftir 15 ara starf eru pau nalegt medallaunum 1 OECD-rikjunum (OECD,
2014; Sahlberg, 2017). En kennarastarfid nytur virdingar og vegna mikillar adséknar eru badi
skrifleg inntdokupréf og viotdl notud til ad velja bestu kennaraefnin. Allir grunnskélakennarar
purfa ad taka fimm 4ra meistaranim, annars vegar er nam fyrir bekkjarkennara i 1.-6. bekk og
hins vegar er nim fyrir kennara i nimsgreinum unglingastigs og framhaldsskéla. Vettvangsnam
fer oftast fram 1 sérstokum @fingaskélum sem hafa pjalfada leidsagnarkennara (Sahlberg, 2017).

Til viobétar vid minnkandi adsékn er mikid brottfall Gr kennaranimi dhyggjuefni. Brottfall
ur kennaranami 1 Danmoérku, Noregi og Svipj6d var um 35% ad medaltali 1 6llum 16ndunum
4 drunum fyrir 2008 en 20% 4 Islandi (Rasmussen og Dorf, 2010). A drunum 2013-2015 hafoi
brottfall ar kennaranami 4 Islandi hins vegar aukist; ad medaltali héldu 55% nema i bakkalarndmi
afram 4 6dru ari vid Menntavisindasvid en 65% vid Haskélann 4 Akureyri (Rikisendurskodun,
2017) en parna er brottfall skilgreint sem endurkomuhlutfall nynema.
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Fjarnam og ohefdbundnar leidir — einkenni fjarnema og
stadnema

Vandamilid vid ad mennta nagilega marga kennara hefur kallad 2 tilraunir med préun
6hefdbundinna leida i kennaramenntun (Humprey, Wechsler og Hough, 2008; Lara Stefansdottir
og Sigurjén Myrdal, 1993; buridur Jéna Jéhannsdéttir, 2010; Puridur Jéhannsdéttir, 2013). 1
skyrslu fra UNESCO (Schwille og Dembélé, 2007) er fjallad um umbatur 1 menntun kennara
og hvad purfi ad gera til a0 lada fleiri i kennaranim. Vida er bodid upp 4 nam til kennsluréttinda
par sem leidbeinendum sem starfa 1 skdlum er bodid upp 4 fredilegt nim 1 fjarnimi/netnami eda
utan hefdbundins skélatima, og pannig var fjarnimid vid Kennarahiskoélann skipulagt 1 upphafi
(Lara Stefansdottir og Sigurjon Myrdal, 1993). Med pvi moéti hefur verid haegt ad na til hopa sem
annars hefou ekki thugad kennaranam, t.d. vegna btsetu og/eda fjolskylduadsteedna (Humprey
o.fl., 2008; Robinson og Latchem, 2003).

Degar fjarnam hofst 1 Kennarahaskdlanum arid 1993 var gert rad fyrir ad flestir kennaranemarnir
veru 1 starfi sem leidbeinendur 1 grunnskélum eda hefdu reynslu af kennslu og malst var
til pess ad peir varu ekki 1 meira en halfu starfi med nimi (Kennslan gekk vonum framar,
1996). Namid var skipulagt sem fjogurra ara nim 1 stad priggja og sérstakur fjarnamsstjori vid
Kennarahaskélann hatdi umsjéon med pvi. Fjarnemar mattu 1 stadbundnar lotur, venjulega utan
skolatima, 1lok jolafris og 1 upphafi sumarfris, og samskipti féru fram 2 netinu sem skélar landsins
hofou nylega tengst (Lara Stefansdottir og Sigurjon Myrdal, 1993; Jon Jonasson, 2001; Puridur
Jona Johannsdottir, 2010). Mikil adsékn var ad fjarnaminu og 1 upphati takmarkadist sa {joldi
sem hagt var ad taka inn af fjarveitingum pannig ad af 200 umszkjendum voru adeins 80 eda
40% teknir inn 1 fyrsta hopinn arid 1993 (Kennslan gekk vonum framar, 1996). Um aldamétin
voru um 43% umsakjenda tekin inn 1 grunnskélakennarandm 1 fjarnami en 69% umsxkjenda 1
stadnam (Audur Kristinsdéttir, Asrin Matthiasdéttir og M. Allyson Macdonald, 2001). Auknar
fjarveitingar til Kennarahaskolans og Haskoélans 4 Akureyri leiddu til pess ad fleiri umsakjendur
voru teknir inn og sidasta arid sem Kennarahaskolinn starfadi voru 85% umsaxkjenda tekin inn 1
grunnskoélakennaranimid (Kennarahaskolinn, 2008).

Litid brottfall ar fjarnami fyrstu arin vakti athygli, en 4 arunum 1993 til 2001 var brottfall ekki
nema 11% ef frd er talinn fyrsti hépurinn par sem brottfall var 20% (Audur Kristinsdottir o.11.,
2001). Eftir ad adgengi 1 fjarndm var opnad fyrir alla sem uppfylltu skilyrdi um inngdngu i
hiskola eftir aldamotin for brottfall ad aukast og 1 hopnum sem hof nam 2004 var brottfall 33%
en ekki nema 14% hja stadnemum (Solveig Jakobsdottir, Elsa Sigridur Jonsdottir, Hanna Lilja
Valsdéttir, Ingibjorg B. Frimannsdottir og Puridur Jéhannsdottir, 2008).

Reétt eftir aldamot bjuggu 87% fjarnema a landsbyggdinni og 42% stadnema (Audur Kristinsdottir
o.fl., 2001). Smam saman dregur Gr hlutfalli landsbyggdarfolks i hopi fjarnema. Arid 2004 bjo
31% fjarnema 1 halftima akstursfjarlaegd fra skolanum en haustid 2007 voru 46% fjarnema i peirri
stddu. Arid 2004 var 41% fjarnema yfir tveer klst. 4 leid i skélann en 4rid 2007 bjé pridjungur
1 meira en tveggja klst. aksturstjarleegd eda 1 Gtlondum (Amalia Bjornsdottir, 2009; Sélveig
Jakobsdottir o.f1., 2008).

Fjarndm opnadi moéguleika 4 ad taka nam med vinnu. Um aldamétin voru 92% fjarnema i
vinnu og par af voru 72% ad kenna (midad er vid badi leik- og grunnskélakennaranema). Um
helmingur var i 80% starfi eda meira (Audur Kristinsdottir o.fl, 2001). I kdnnun 4rid 2004
sogdust 78% fjarnema 1 grunnskolakennaranimi vinna med nami en 51% stadnema. Helmingur
fjarnema en 4% stadnema unnu pa meira en 30 klst. 4 viku. Af fjarnemum unnu 44% sem
leidbeinendur 1 grunnskola en 1% stadnema (Amalia Bjornsdottir, 2009). Skolaarid 2007-2008
voru 73% fjarnema i grunnskoélakennaranimi i launadri vinnu og 53% unnu meira en sem nam
75% starfshlutfalli (Sélveig Jakobsdéttir o.fl., 2008). Skéladrid 2010-2011 voru 60% badi fjar-
og stadnema 1 vinnu med nami og voru 43% fjarnema 1 kennslu- eda uppeldisstorfum en um
fjordungur stadnema. Um 32% fjarnema voru i meira en 75% starfi en enginn stadnemi (Puridur
Johannsdottir og Solveig Jakobsdottir, 2011).
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Skolaarid 2010-2011 var skipulagi breytt pannig ad fjarnemar og stadnemar voru saman i
namskeidum en ekki 1 adskildum hépum eins og adur og eftir pad eru peir ekki skradir eftir
namsformi (Puridur Johannsdottir og Sélveig Jakobsdottir, 2011). bvi er ekki haegt ad fylgjast
med brottfalli eda namsframvindu eftir nAmsformi. Samkennsla stad- og fjarnema var ad hluta til
tekin upp vegna kréfu um sparnad 1 kjolfar efnahagshrunsins en einnig sem taekifaeri til ad proa
sveigjanlegri kennsluhaetti. Faglegur avinningur var talinn geta verid ad pvi ad kenna badum
hépum saman og mismunandi bakgrunnur og reynsla geta vikkad sjéndeildarhring og styrkt
namid. I samkennsluforminu er almennt gert r4d fyrir ad fjarnemar og stadnemar komi saman
i nokkurra daga stadlotu tvisvar 4 misseri. Stadnemar fa sidan reglubundna vikulega kennslu en
fjarnemar stunda nimid a4 netinu. Namsefni er adgengilegt fyrir alla 2 namskeidsvef og fjarnemar
geta par att samskipti vid kennara og samnema.

Eftir a0 nyju 16gin komu til framkvaemda arid 2009 var skipulag nams grunnskélakennara sett
upp sem fimm ara nim sem unnt veri ad taka annadhvort 1 stad- eda fjarnami. Nemendur velja
namsform eftir hentugleikum 1 hverju namskeidi og styra sjalfir nAmshradanum.

RannsOknir a Shefdbundnum leidum i kennaranami

Ohefdbundnar nimsleidir { kennaranimi gegna mikilvaegu hlutverki vida um heim en rannséknir
hefur skort 4 einkennum peirra og avinningi af peim. Humprey o.fl. (2008) vildu bata ar
pessu og gerdu tilviksrannsoknir 4 sj6 voldum ohefdbundnum namsleidum i Bandarikjunum.
[ flestum tilvikum voru kennaranemar starfandi vid kennslu med niminu (e. school-based
teacher education). Naestum helmingur peirra hafdi reynslu af kennslu eda skoélastarfi 4dur en
peir hofu kennaranamid. Athugad var hvort fyrri reynsla af kennslu hefdi ahrif 4 tra kennara
4 eigin getu (e. teacher efficacy). Peir sem hoéfou reynslu voru marktekt liklegri til ad hafa
tra 4 eigin getu en peir sem enga reynslu hofdu adur en peir byrjudu 1 ndminu. Rannsakad
var hvada pattir einkenndu par namsleidir sem skiludu gédum arangri, p.e. ad kennarar veru
liklegir til ad vilja verda kennarar og ad peir gaetu ordid gddir kennarar. Mikilvaegasti patturinn
1 farselu kennaranami reyndist vera skolinn par sem kennaranemar voru vid kennslu jatnhlida
naminu. Par sem skélamenning einkenndist af g6dum tengslum vinnufélaga, styrkri stjéornun og
negum bjérgum voru kennaranemar miklu liklegri til ad segjast vilja starfa vid kennslu. Peir sem
kenndu 1 skoélum par sem adstaedur voru krefjandi og erfidar voru aftur 2 moéti miklu 6akvednari
vardandi framtid sina i kennslu. I dru lagi skipti mali ad vel menntad folk vaeri fengid til ad
styrkja pekkingu kennaranema 1 nimsgreinum og ad leitast veeri vid ad tengja hana vid fyrri
reynslu kennaranemans Gr kennslu. I pridja lagi var mikilvaegt ad pess vaeri gatt ad verkefnin sem
16gd voru fyrir 1 haskélanaminu varu 1 samremi vid bakgrunn kennaranemans og adstedur i
skolanum par sem hann kenndi og pau varu 16gd fyrir a videigandi tima. P4 var einnig mikilvaegt
a0 pjalfadir leidsagnarkennarar veru til stadar 1 skdlunum og ad peir hetdu tima og adstedur til
ad skipuleggja kennslu med kennaranemunum, rada inntak kennslustunda, syna peim daemi
um gbdda kennslu, fylgjast med peim kenna og veita endurgjof. Nidurstodurnar benda til pess
a0 Sdhetdbundnar namsleidir geti menntad kennara sem hafa pa pekkingu sem part til ad stunda
kennslu, hafa tra 4 eigin getu og endast 1 starfi. Vakin var sérstok athygli 4 pvi hvad skolinn par
sem kennaranemar starfa skiptir miklu mali og ad vanda purfi val 4 peim (Humprey o.f1., 2008).

Samberileg nidurstada kom fram 1 rannsékn fyrri hétundar, buridar Jénu Jéhannsdottur (2010),
sem snerist um pad hvernig kennaranemar, sem voru leidbeinendur 1 grunnskélum, lerdu ad
verda kennarar med pvi ad taka kennaranim i fjarnimi. I [jos kom ad gzdi kennaranimsins
tengdust skolunum par sem nemarnir kenndu og ad fradilega namid i haskélanum gagnadist
peim med mismunandi hetti eftir adstedum i skdlunum (Puridur Jéhannsdéttir, 2012; buridur
Johannsdottir og Roth, 2014). Kennaranemarnir h6fdu ekki leidsagnarkennara i sinum heimaskoéla
en studningur skolastjérnenda og samvinnuandi 1 kennarahépnum skipti mali. Rannsékn Puridar
leiddi einnig 1 1j6s hve mikilvaegt pad var ad haskélakennarar teekju mid af sérst6du kennaranema
sem voru vid kennslu og byggdu a reynslu peirra vid fyrirlogn verkefna (Puridur Jéhannsdottir,
2015). buridur bendir 4 mikilvegi pess ad kennaramenntunin taki mid af adstedum peirra
kennaranema sem eru vid kennslu og ad leitast sé vid ad tengja saman reynslu og freedilegt nam.
Hun leggur pvi til ad samstarf skola og haskodla sem mennta kennara sé eflt.
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Margt bendir til pess ad stadnemar og fjarnemar séu 6likir hopar og ad pegar haeg framvinda i
nami sé vandamal purfi ad huga ad pvi hvort munur sé a fjarnemum og stadnemum og peim
sem taka namskeid baxdi 1 stad- og fjarnami og hvort bregdast purti 6likt vid eftir pérfum
pessara hopa. Nyleg bandarisk rannsékn (Bailey, Henry, Laverdiere og Pugliese, 2018) syndi
ad namsframvinda pess nemendahdps sem tok namskeid baxdi 1 stadnadmi og fjarnami — ymist
alveg 1 fjarnami eda med stadlotum — var toluvert hradari og minna brottfall en i hinum tveim
hépunum. A grundvelli pess er melt med ad skélar bjédi upp 4 sveigjanleika pannig ad hagt sé
ad taka namskeid ymist 1 fjarnami eda stadnami. Pa sé mikilvaegt ad leitast vid ad skilja sérstakar
adstedur olikra hopa og bjoda peim videigandi sveigjanleika til ad gera peim kleift ad stunda
nam. Pad er pvi vida um heim verid ad huga ad mikilvagi pess ad greina 6lika hopa stidenta 1
haskélanami, sem er forsenda pess ad geta uppfyllt 6likar parfir peirra i skipulagi nams og kennslu.

I rannsokn okkar voru rannséknarspurningarnar:

Hver er munurinn a bakgrunni kennaranema i stad- og fjarnami?
Hvada pettir tengjast pvi hvort kennaranemar telja kennarastarfid eftirsOknarvert
(addréttarafl starfsins)?

Adferd

batttakendur

batttakendur voru nemendur (N =208) i fimm ara grunnskélakennaranimivid Menntavisindasvid
Hiskola Islands. Frekari upplysingar um pa ma sja 1 toflu 1 en mikill meirihluti patttakenda var
konur, eda tep 87% peirra sem svorudu bpeirri spurningu. Patttakendur voru a éllum fimm
namsarum kennaranams en hlutfallslega fleiri patttakendur voru a fyrstu premur nimsirunum
og er pad 1 samrami vid fjolmennari irganga nema a B.Ed-stigi en 4 M.Ed-stigi. Af peim sem
svorudu spurningu um namsform sdgdust 47% patttakenda vera 1 stadnami, um 34% 1 fjarnami og
fimmtungur var b2di 1 stad- og fjarnadmi, pad er toku nimskeid ymist sem fjar- eda stadnemar.

Tafla 1. Patttakendur 1 rannsdékninni.

Fjoldi  Hlutfall (%) Hlutfall (%)
af 6llum af peim sem svara
patttakendum vidkomandi spurningu

Kyn

Kona 168 80,8 87,0

Karl 25 12,0 13,0

Svara ekki 15 7,2
Namsar

1. ar 51 24,5 24.6

2.ar 57 274 27,5

3. 4r 43 20,7 20,8

4. ar 29 139 14,0

5. ar 27 13,0 13,0

Svara ekki 1 0,5
Namsform

Fjarndm 64 30,8 33,7

Stadndm 89 42.8 46,8

B0i stad- og fjarndm 37 17,8 19,5

Svara ekki 18 8,7
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Tafla 2. Maldir pettir, fylgibreyta og frumbreytur.

battur Alfa Stadhefingar

) q Eg hlakka til ad vinna sem kennari.
Addrittara . 0,83 Meér finnst god tilhugsun ad verda kennari.
kennarastarfsins

Meér finnst ég tengd/ur kennarastarfinu.

Uppeldis- og

 naminu i uppeldis- og kennslufradi
...fe ég hagnyt demi ar raunverulegri kennslu.

..Jeri ég um fredilegt efni sem er gagnlegt i kennslu.

; 0,93

kennslufradi ...eru gefin videigandi demi ur skolastarfi.
...eru tengsl milli uppeldis- og kennslufradi og kennarastarfsins
skyr.
[ kennslufredi faggreina
...fe ég hagnyt demi ar raunverulegum kennslustundum.

Kennslufraoi 0.94 ...leri ég um fradilegt efni sem er gagnlegt i kennslu.

greina ’ ...eru gefin videigandi deemi ur skolastarfi.
...eru tengsl milli kennslufredi faggreina og kennarastarfsins
skyr.
I vettvangsnaminu
...benda leidsagnarkennarar a raunveruleg demi um pad sem vid
héfum lart i fraedilega hluta namsins.

Samredur vid ...lfynmst ég hvada mali namsgreinin sem ég kenni skiptir 1

. 0,81 skolanum.

xfingakennara ) o )
...redi ég vid leidsagnarkennara um hvernig nyta ma
namsgreinina til ad proa kennsluhatti.
...redi ég vid leidsagnarkennara um reynslu mina a vettvangi i
1josi pess sem vid hofum verid ad lera.
Leidsagnarkennarinn (efingakennarinn)

. ...pekkir vel hvad ég hef lert i uppeldis- og kennslufradi og
Haefni kennslufredi faggreina.
@fingakennara vid . , . .
. 0,90 ...hjalpar mér ad tengja saman kenningar og starf.

ad tengja saman

fraedi og starf ...utskyrir pad sem er 0ljost i namsefninu.
...skyrir tengslin a milli kenninga i uppeldis- og kennslufradi
og pess sem ég upplifi i skolunum.
Samraedur vid leidsagnarkennara i heimaskolanum hjalpudu mér
...a0 skilja hvad ég parf ad gera til a0 undirbua mig sem
kennari.
.. ad forgangsrada daglegum verkefnum minum sem

Endurgjof og kennaranema.

leidsdgn fra 0,89  Leidsagnarkennarar i heimaskoéla gafu mér skyra endurgjof um

xfingakennurum hvernig ég stend mig i kennslunni.

Endurgjof fra leidsagnarkennurum var i godu samraemi vid
hvernig mér gekk.

Endurgjof fra leidsagnarkennurum hjalpadi mér vid ad skilja til
hvers var xtlast af mér sem kennaranema
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Framkvaemd

Gognum var safnad med rafrenni konnun og for gagnasoéfnun fram 1 mars og april arid
2017. Krakja 1 konnunina var send nemendum 1 tSlvupdsti en auk pess var konnunin kynnt i
kennslustundum og nemendur hvattir til patttoku. Nemendur fengu einnig senda hvatningu 1
tolvupdsti, medal annars frad kennurum 1 ndmskeidum sem peir sottu.

Konnunin var nafnlaus og patttakendum var greint fra pvi ad peir pyrftu ekki ad svara henni og
ad peir meattu sleppa einstokum spurningum.

Mealitaekid og urvinnsla

Spurningalistinn sem var notadur var pyddur 2 islensku Gr norsku af rannsakendum med
a0stod islenskra fredimanna sem starfa vid norska haskola. Listinn hafdi adur verid notadur
til gagnadflunar 1 Noregi (Christophersen, Elstad, Solhaug og Turmo, 2016) og Finnlandi
(Christophersen, Elstad, Juuti, Solhaug og Turmo, 2017).

[ spurningalistanum eru spurningar 4 Likert-kvarda med sjé svarmdguleikum. Hver pattur sem
notadur var 1 arvinnslu 1 pessari grein var maldur med premur til fimm spurningum og var
areidanleiki (alfa) fyrir pa 1 6llum tilfellum g6dur (alfa > 0,8), sja toflu 2.

batttakendur voru einnig spurdir um bakgrunn sinn og patttdku 4 vinnumarkadi med fram
ndmi. Spurt var um menntun foreldra, hvort foreldrar veeru kennarar, atvinnupatttoku, bedi vid
hvad var starfad og hversu marga tima a viku ad jatnadi. Ad lokum var spurt hvort patttakendur
veru fjarnemar, stadnemar eda taekju namskeid baxdi 1 fjar- og stadnami.

Reiknud var Iysandi tolfredi og areidanleiki var metinn badi fyrir fylgibreytu og frumbreytur.
[ Grvinnslu var fylgibreytunni addréttarafl kennarastarfsins breytt 1 tviskipta breytu, pa sem voru
med 6 stig eda haerra (N = 94) 2 moéti peim sem voru med legra en 6 stig (N = 112). Reiknud
voru hlutfallslikindi OR (e. odds ratio) en pvi fjeer 1 sem hlutfallslikindi eru, peim mun meiri eru
ahrif frumbreytunnar. Ef hlutfallslikindi eru 1 hefur frumbreyta engin dhrit. Reiknud voru 95%
oryggisbil (OB). Adhvarfsgreining hlutfalla (e. logistic regression) var notud til ad meta forspa
frumbreytna um breytileika 1 fylgibreytunni addrattaraf]l kennarastarfsins. Bed1 voru kénnud
einfold tengsl hverrar breytu vid fylgibreytuna en einnig sett upp prju likén par sem konnud voru
ahrif nokkur breytna 4 fylgibreytuna. SPSS 24 var notad vid gagnagreiningu.

Nidurstodur

[ 16flu 3 ma sj4 menntun foreldra patttakenda eftir nimsformi og voru par visbendingar um minni
menntun foreldra fjarnema en foreldra stadnema og nema 1 stad- og fjarnimi. Kennaranemar i
fjarnami eru liklegri en stadnemar til ad eiga médur med grunnskdlamenntun eda sambearilegt
(OR = 2,24, p = 0,033) og dliklegri til ad eiga mé6dur med hiskdlamenntun (OR = 0,46, p =
0,026) en ekki var munur a2 nemum 1 stadnami og blondudu nami. Ekki fannst munur 4 likum
4 ad eiga fo6dur med grunnskélamenntun eftir naimsformi en nemendur 1 fjarnami voru sidur
liklegir en stadnemar til ad eiga f6dur med hiskdlaprof (OR = 0,21, p < 0,001). Ekki fannst
munur pegar bornir voru saman stadnemar og nemar 1 blondudu nami.

Um fjérdungur patttakenda atti foreldra eda foreldri sem var kennari. Taep 15% attu moédur sem
var kennari, tep 4% todur og tep 7% sdgdu biada foreldra sina vera kennara. Stadnemar voru
liklegri en fjarnemar til ad eiga foreldra sem voru kennarar (OR = 2,4, p = 0,036) en ekki var
munur 4 stadnemum og nemum 1 blondudu nami.
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Tafla 3. Menntun foreldra eftir namsformi.

Fjarnam Stadnam Blandad Allir

Y N % N % N % N

Menntun medra

Haskolamenntun 28,6 18 46,6 41 48,6 18 41,0 77
Stadentsprof 19,0 12 19,3 17 10,8 4 17,6 33
[dnmenntun/ styttra starfsnaim 17,5 11 14,8 13 13,5 5 15,4 29
Grunnskoli eda sambaerilegt 349 22 19,3 17 27,0 10 26,1 49
Samtals 100 63 100 88 100 37 100 188
Menntun fedra
Haskolamenntun 12,5 40,9 36 35,1 13 30,2 57
Stadentsprof 9,4 3,4 3 27 1 5,3 10
[dnmenntun/styttra starfsnam 51,6 33 37,5 33 40,5 15 42,9 81
Grunnskoli eda sambaerilegt 26,6 17 18,2 16 21,6 8 21,7 41
Samtals 100 64 100 88 100 37 100 189
Foreldrar kennaramenntadir
Annad eda badi 15,6 10 30,7 27 29,7 11 25,4 48
Hvorugt 84,4 54 69,3 61 70,3 26 74,6 141
Samtals 100 64 100 88 100 37 100 189

Kannad var hvort patttakendur veru 1 launadri vinnu samhlida nimi, vid hvad peir storfudu og
hversu marga tima peir ynnu ad jafnadi 4 viku (sja nanar t6flu 4). Sj6 af hverjum tiu patttakendum
voru 1 launudu starfi og er pad 6had namsfyrirkomulagi. Af fjarnemum unnu 42% 31 klst. 4 viku
eda meira en 5% stadnema, og 14% nema 1 blondudu nimsformi unnu 31 klst. 4 viku eda meira.

Tafla 4. Vinna pitttakenda med nami, vinnutimi og tegund starfs

Fjarnam Stadnam Blandad Allir
% N % N % N % N
Launad starf 71,9 46 73,0 65 70,3 26 72,1 137
Vinnutimi 1 launudu starfi
Ekki ad vinna 28,1 18 27,0 24 29,7 11 27,9 53
10 stundir eda minna 1,6 1 21,3 19 8,3 3 12,2 23
11-20 stundir 9,4 6 34,8 31 27,8 10 249 47
21-30 stundir 18,8 12 12,4 1 19,4 7 15,9 30
31-40 stundir 32,8 21 4,5 4 8,3 3 14,8 28
Meira en 40 stundir 9,4 6 0 0 5,6 2 4,2 8
Starfssvid
Leidbeinandi 1 grunnskola 20,3 13 2,2 2 8,1 3 9,5 18
[ starfi tengdu naminul 31,3 20 427 38 37,8 14 379 72

Starfid otengt nami/ vinn ekki 48,4 31 55,1 49 54,1 20 52,6 100

' T.d. vinna 1 fristundastarfi, leidbeinandi 1 leikskola, iprottapjdlfun eda starf med fotludum.
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Ad medaltali voru patttakendur med 5,5 stig 4 kvarda sem maeldi addrattarafl kennarastarfsins,
eins og adur sagdi, og par sem medaltal 2 kvardanum var hatt og dreifing mjog skdkk var akvedid
ad skipta hopnum 1 tvennt; pa sem veru hiir 4 kvardanum, med sex eda yfir, og pa sem varu
laegri. Alls voru 94 (45,6%) patttakendur hair 4 kvardanum og 112 (54,4%) i legri flokknum. I
framhaldinu var skodad hvort paettir 1 bakgrunni hefdu ahrif 4 pad hvort nemar veru hair eda
lagir og reyndust pau tengsl ekki marktek (sja toflu 5). Eini patturinn sem gaf visbendingar um
tengsl var pad ad einstaklingar sem voru ekki ad vinna eda voru 1 starfi 6tengdu nami voru sidur
liklegir en peir sem voru leidbeinendur 1 grunnskola til ad falla 1 flokkinn hair 4 kvardanum yfir
addrattarafl] kennslu.

Tafla 5. Pitttakendur sem eru hair og lagir 4 kvardanum yfir addrattaraf] kennslustarfsins,
skodadir eftir bakgrunnspattum, hlutfalli og likindahlutfalli.

Lagir Hair
% n/N n/N  OR 95-OB p
Allir 54,4 112/206 45,6 94/206
Mo6dir med haskolaprof
Ja 54,5 42/77 45,5  35/47 1
Nei 54,1  60/111 45,9 51/11 1,020 0,569 1,828 0,947
Fadir med hiskolaprof
Ja 46,6 27/58 53,4  31/58 1
Nei 58,0 76/131 42,0 55/131 0,630 0,338 1,174 0,146
Foreldri/foreldrar kennarar
Ja 46,8 22/47 53,2  25/47 1
Nei 57,3 83/143 42,7 61/143 0,655 0,338 1,269 0,210
Namsform
Fjarnam 55,6 35/63 444  28/63 1
Bxdi stad- og tjarnam 62,2 23/37 37,8 14/37 0,761 0,332 1,744 0,519
Stadnam 50,0 44/88 50,0  44/88 1,250 0,653 2,393 0,501
Vinnutimi
0-10 klst. 60,0 45/75 40,0  30/75 1
11-30 klst. 474 36/76 52,6  40/76 1,667 0,874 3,177 0,121
31 klst. eda meira 58,3 21/36 41,7 15/36 1,071 0,478 2,403 0,867
Starf
Leidbeinandi 1 grunnskdla 33,3 6/18 66,7 12/18 1
Starf 6tengt nami eda 58,6 58/99 41,4 41/99 0,353 0,123 1,019 0,054
vinn ekki
Starf tengt nami 53,5 102/188 46,5 86/188 0,434 0,147 1,285 0,132

bar sem pessar nidurstodur bentu til pess ad ekki vaeri hagt ad skyra addrattaraf]l kennarastarfsins
nema a0 litlu leyti med pattum sem tilgreindir eru i toflu 4 var skodad hvernig reynsla i niminu,
badi af fredilegum hluta namsins og einnig af vettvangsnami og samstarfi vid xfingakennara,
hefdi ahrif 4 pad hvort patttakendur féllu 1 hopinn sem var hir eda hopinn sem var legri a
pattinum. I 1jos komu jakvad tengsl vid alla patti, sterkust vid samradur vid @fingakennara, en
likurnar 4 pvi ad einstaklingar vaeru hair 4 kvardanum sem malir addrattarat]l kennslu jukust um
1,804 fyrir hvert eitt stig sem einstaklingar voru haerri 4 peim kvarda (54 nanar t6flu ©6).
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Tafla 6. Medaltal, stadalfravik og hlutfallslikindi 4 pattum 1 ndmi patttakenda eftir pvi hvort peir
eru lagir eda hair 4 kvardanum yfir addrattaraf]l kennarastarfsins.

Lagir Hair
M s N M s N OR 95-OB p

Uppeldis- og kennslufradi 39 1,4 100 48 14 89 1,620 1,289 2,035 <0,001
Kennslufradi greina 4.1 1,4 100 5,0 1,4 90 1,605 1,283 2,006 <0,001
Samredur vid ®fingakennara 4,5 1,3 103 54 1,2 90 1,804 1,399 2,326 <0,001
Hatni efingakennara vid ad 29 1,5 101 42 1,6 90 1,678 1,364 2,063 <0,001
tengja saman fredi og starf’

Endurgjof og leidsogn fra 51 1,3 100 59 1,2 89 1,687 1,292 2,202 <0,001
xfingakennurum

[ t6flu 7 eru prja likdn notud til ad skyra breytileika 1 addréttarafli kennarastarfsins. Likan 1 med
pattum um uppeldis- og kennslufraedi og kennslufradi greina skyrdi 16% breytileikans. Likan 2
med pattunum samradur vid fingakennara, haefni efingakennara vid ad tengja saman fradi og
starf og endurgjot og leidsogn fra efingakennurum skyrir 24,5% af breytileikanum. Par var einn
pattur sem var tolfreedilega marktakur pegar tekid hafdi verid tillit til annarra patta i likaninu en
pad var haefni xfingakennara til a0 tengja saman fredi og starf. Loks skyra allir pessir paettir ef
peir eru settir inn 1 likan um leid 32% af breytileikanum.

Tafla 7. Adhvarfsgreining hlutfalla, samanburdur O6likra likana sem skyra addrittarafl

kennarastarfsins.
Likan 1 Likan 2 Likan 3
B S.E OR B S.E OR B SE. OR
Uppeldis- og kennslufredi 0,259 0,178 1,296 0,132 0,203 1,098
Kennslufradi greina 0,310 0,178 1,363 0,387 0,160 1,243
Samradur vid ®fingakennara 0,187 0,176 1,205 0,271 0,185 1,141
Hefni @fingakennara vid ad 0,395 0,137 1484** 0,093 0219 1473*
tengja saman fredi og starf
Endurgjof og leidsogn fra 0,256 0,168 1292 0218 0215 1311
efingakennurum
Nagelkerke R Square 0,160 0,245 0,320
Umrada

Degar fjallad er um kennaraniam parf ad muna ad 1 yfir tuttugu ar hefur verid haegt ad stunda
pad bxdi i fjarnimi og stadnimi vid Menntavisindasvid Hi og vid Haskolann 4 Akureyri. Upp
ur aldamé6tunum vard inntaka 1 fjarnam 6had reynslu af kennslu og sidan hafa hépar fjarnema
og stadnema vid Kennarahaskélann, sidar Menntavisindasvid, verid alika storir (Kennarahaskoli
[slands, 2003, 2008). Fra og med haustinu 2010 var haett ad skra nema eftir namsformum (Haskoli
Islands, e.d.) og eftir pad er pvi byggt 4 ymsum kénnunum par sem nemar eru bednir ad skilgreina
namsform sitt. [ kénnun sem 160 var fyrir leik- og grunnskoélakennaranema skoélairid 2010-2011
sogdust um 43% vera 1 fjarndmi, um 35% 1 stadnami og 22% ymist 1 stad- eda fjarnami (Puridur
Jéhannsdéttir og Solveig Jakobsdottir, 2011). 1 peirri kénnun sem hér er kynnt og var 15gd
fyrir 4 vormisseri 2017 voru 34% svarenda fjarnemar, tep 47% stadnemar en tep 20% sogdust
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taka namskeid baxdi 1 stad- og fjarnami. Pad er mikilvegt fyrir skipulag kennaranams ad vita
hvort pessir hopar fjarnema, stadnema og peirra sem taka namskeid badi 1 stad- og fjarnami séu
olikir og fyrri rannsdknarspurningin beindist ad pvi. Nidurstodurnar leida 1 1jés ad stadnemar
og fjarnemar 1 grunnskolakennaranami vid Menntavisindasvid eru 6likir hopar en mikilvaegt er
ad atta sig a sérstodu hvers hops um sig ef etlunin er ad studla ad pvi ad fleiri [juki nami innan
edlilegra timamarka.

Rannsoknir benda til pess ad stor hluti peirra sem ljuka kennaranami hefji aldrei storf vid
kennslu, eda 35%, og ad tep 30% peirra sem hefja kennslu hverfi frd henni 4 fyrstu arunum.
Einnig hefur komid fram ad fari kennarar ekki ad starfa vid kennslu 4 fyrstu fimm arum eftir
utskrift er oliklegt ad peir sndi sér ad kennslu (Helgi Eirikur Eyjolfsson, 2017; Helgi Eirikur
Eyjolfsson og Stefan Hrafn Jonsson, 2017). Pad er pvi mikilvagt ad vita hvada pettir studla ad pvi
a0 kennaranemum pyki kennarastarfid eftirsdknarvert, en pad eykur likur 4 ad peir fari ad kenna.

Fyrri rannsOknir hafa synt ad islenskir kennaranemar 1 fjarnami eru yfirleitt eldri en stadnemar
(Rikisendurskodun, 2003, Sdélveig Jakobsdottir o.fl., 2008). bessi rannsokn leidir 1 1jos pad
sem ckki hefur komid fram 4adur, ad pjoéofélagslegur bakgrunnur pessara hopa er Olikur.
Erlendar rannsoknir syna sambearilegar nidurstodur um pjédfélagslegan bakgrunn fjarnema i
hiskélanami (Bailey o.fl., 2018). Fjarnemar voru liklegri en stadnemar til ad eiga foreldra med
stutta skolagongu, pannig var liklegra ad madur fjarnema varu einungis med grunnskélaprof og
oliklegra ad foreldrar peirra vaeru med haskolaproéf. Stadnemar voru hins vegar liklegri til ad eiga
foreldra sem voru kennarar. Fyrir fjarnema ma pvi ®tla a0 kennaramenntun sé leid til ad bata
pjodtélagsstodu sina med aukinni menntun 4 medan nastum pridjungur stadnema fetar i fotspor
foreldranna og gerist kennari.

bPegar kemur ad atvinnupatttoku kennaranema kemur 1 [j6s ad ramlega 70% 1 6llum hépunum
vinna med fram niminu og sést ad hlutfall stadnema sem vinna hefur hakkad frd 2004 (Amalia
Bjornsdottir, 2009). Fjarnemar skera sig pé aberandi fra hinum hépunum par sem 42% beirra
unnu meira en 30 klst. 4 viku. Stadnemar unnu mun minna, en tepur helmingur peirra vann
10 klst. eda minna og adeins 4,5% peirra unnu meira en 30 klst. Hépurinn sem var ymist 1 stad-
eda fjarnami er parna 4 milli en samt nar stadnemahdépnum, p6 ad hann vinni adeins meira, en
teep 14% sogdust vinna meira en 30 klst. 4 viku. Vegna mikillar vinnu ma leida likur ad pvi ad
niamsframvinda fjarnema sé toluvert haegari en stadnema. I haskélanami er gert rad fyrir 44 til
53 vinnustundum nemenda 4 viku (Baldur Sigurdsson, 2011). Sé kennaranemi ad vinna 31 klst. 4
viku pa er vinnutimi hans 1 fullu ndmi og starfi 75 klst. 4 viku, sem er éraunhzft. Liklegt er pvi
ad stor hluti nema sem vinna petta mikid, sem eru ram 40% fjarnema og 20% allra kennaranema,
taki namiod 4 lengri tima en fimm arum.

Sa hépur sem tekur namskeid ymist 1 stad- eda fjarnami er miklu minni en hinir en pad getur
verid hagradi ad pvi ad hafa pennan kost, bedi fyrir Menntavisindasvid og kennaranema. Morg
namskeid 1 framhaldsndmi eru einungis bodin 1 fjarnami med stadlotum og famenn namskeid
eru oft kennd 1 pvi formi i grunnnami lika til ad na upp 1 vidurkennda hoépasterd (Solveig
Jakobsdéttir o.fl., 2008). Nemum kann ad pykja pagilegt ad geta tekid nimskeid 1 fjarnami til
ad geta haldid afram nami pd ad adstedur breytist, t.d. vegna flutninga, barneigna eda annars
sem kemur 1 veg fyrir ad peir geti maett 1 skdla. Par sem fjarnemar eru margir 1 mjog mikilli
vinnu eda kjosa fjarndm vegna busetu er Oliklegra ad peir hafi adstedur til ad taka stok namskeid
1 stadnami. Pess vegna ma lita svo 4 ad p6 ad 1 stérum drattum sé um tvo hopa ad reda, p.e.
stadnema og fjarnema, pa sé mikilvaegt ad vita hver sé sérstada pess hops sem tekur namskeid
ymist 1 stad- eda fjarnami (Bailey o.fl., 2018) og almennt parf ad vera 1jést hvernig mismunandi
adstaedur hopanna kalla 4 6likan studning vid nimstramvindu.

Fyrstu arin sem kennaranam var 1 bodi 1 fjarnami var gert rad fyrir ad flestir fjarnemar tekju
ndmid med kennslu sem leidbeinendur 1 skolum. Eftir ad fjarnimid var opnad fyrir fleirum upp
ar aldamétum var stér hluti fjarnema pd afram vid kennslu. Um aldamétin voru 72% leik- og
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grunnskoélakennaranema 1 fjarnami leidbeinendur 1 skélum (Audur Kristinsdottir o.fl.,, 2001)
og arid 2004 voru 42% fjarnema 1 grunnskoélakennaranami leidbeinendur (Amalia Bjornsdottir,
2009). Sidustu ar hefur kennaraskortur ekki verid jafn mikid vandamal og var adur og pvi
kemur ekki 4 6vart ad hlutfallslega faerri voru vid storf sem leidbeinendur arid 2017, en pa voru
20% tjarnema leidbeinendur i grunnskélum. Par sem vitad er ad nokkur hluti meistaranema 1
grunnskolakennarandmi starfar vid kennslu med fram niminu pyrfti ad fylgjast med pvi hversu
hatt hlutfall leidbeinenda er med B.Ed-prét i grunnskélakennarafraedum.

Rannsoknir hafa synt ad reynsla af kennslu hefur jakved ahrif 4 tr kennaranema i eigin getu
(Humprey o.fl., 2008). Um 40% allra svarenda sogdust vera 1 starfi sem tengdist niminu, svo
sem 1 fristundastarfi, ad vinna sem leidbeinandi 1 leikskola, vid ipréttapjalfun eda starfa med
fotludum. Sé leidbeinendum beett vid var um helmingur 1 starfi tengdu ndminu en helmingur
i otengdu starfi. Atla metti ad reynsla af tengdum storfum hefdi jikvaed ahrif 4 pad hvort
patttakendum i kénnuninni patti kennarastarfid eftirséknarvert. I ljés kom ad peir sem stérfudu
sem leidbeinendur voru liklegri til ad telja kennarastarfid eftirsknarvert en peir sem voru ekki
ad vinna eda voru i starfi 6tengdu nami. Dettir 1 bakgrunni kennaranema, svo sem menntun
foreldra og hvort peir vaeru i stadnami eda fjarnami, tengdust pvi ekki hversu eftirsoknarvert
peim fannst kennarastarfid. bvi hefur stundum verid haldid fram ad fjarnemar séu liklegri til ad
vilja fara 1 kennslu og ad peir endist fremur 1 kennslustorfum (Hroélfur Kjartansson o.fl., 1999) en
nidurstoour okkar syna ekki fram 4 ad svo sé, heldur ad pad séu starfandi leidbeinendur sem vilji
frekar fara 1 kennslu, en peir voru harra hlutfall fjarnema 4 arum adur, eins og tyrr segir.

Kannad var hvernig reynsla i kennaraniminu, badi af fredilegum hluta nimsins og einnig
af’ vettvangsnami og samstarfi vid afingakennara, hefdi ahrit 4 pad hversu eftirsOknarvert
kennaranemum fyndist kennarastarfid. Spurt var um gagnsemi namskeida ialmennri kennslufradi
annars vegar og kennslufredi greina hins vegar, til ad mynda hvort par veru gefin raunveruleg
daemi og hvort tenging vid kennarastarfid veeri skyr. I tengslum vid vettvangsnidmid var spurt
um samradur vid xfingakennara, endurgjof og leidsdgn fra peim og hefni xfingakennara
til ad tengja saman fredi og starf. I 1jos komu jikvad tengsl vid alla petti. Sterkust reyndust
tengslin vera vid samredur vid xfingakennara. Deir pattir sem tengjast vettvangsnami voru
haerri en uppeldis- og kennslufredipattirnir. Pessar nidurstédur syna vel hversu mikilvaegt starf
leidsagnarkennara 1 vettvangsnami er par sem samradur kennaranema og vettvangsnema geta
radid miklu um pad hvort kennaranemar fara ad kenna, og er petta i samremi vid nidurstddur
Humprey o.fl. (2008) og Puridar Jéhannsdottur (2012, 2015) um mikilvaegi vettvangsskolanna
fyrir kennaranema. Ekki skal samt gera 1itid Gr ahrifum namskeidanna 1 kennslufredi; pau skipta
miklu mali, og kennslufredi greina skorar heldur harra.

Samtals skyra pattirnir sem tengjast uppeldis- og kennslufredi og kennslufredi greina 16% af
breytileika 1 paettinum sem melir hversu eftirsoknarvert kennarastarfid pykir en pettir tengdir
afingakennslu og samstarfi vid efingakennara skyra 25%. Pessi pacttir skarast pé og saman skyra
peir 32% af breytileikanum. Pegar allir peettir eru settir saman 1 likan til ad skyra breytileika 1
kennarastarfinu er einn einstakur pattur marktekur pegar biid er ad taka tillit til hinna, en pad
er hefni afingakennarans til ad tengja saman fradi og starf. Sa pattur var reyndar legstur pegar
hver pattur var skodadur fyrir sig og reynsla nema af honum var breytilegri en af 6drum pattum
sem spurt var um. Petta bendir til pess ad hann mali nokkud sem er sérstakt og kannski eitthvad
sem vid purfum sérstaklega ad huga ad til ad byggja upp 6flugt kennaranam sem skilar kennurum
til starfa.

Nidurstodur pessarar rannsoknar eru mikilvaegur lidur 1 ad kanna o6lika st6du kennaranema
vid Menntavisindasvid eftir pvi hvort peir hafa valid ad stunda nimid 1 hefdbundnu stadnami
eda fjarnami eda taka namskeid 1 stad- eda fjarnami eftir hentugleikum. Starfshopur 4 vegum
Menntamalaraduneytisins sem 1 eiga sati fulltrdar kennarasamtaka, sveitarfélaga og haskola
sem mennta kennara hefur lagt fram tillogur til ad beta nylidun 1 stétt kennara (leik-, grunn-
og framhaldsskolakennara). 1 tillsgu rynihépsins sem 16gd var fram i jani 2018 (Sigurdur
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Sigurjénsson, 2018) er gert rad fyrir ad sidasta arid 1 fimm ara kennaranami verdi skipulagt ad
meginhluta sem vettvangsnam par sem kennaranemar starfi sem kennarakandidatar 1 skélum.
D4 er mikilvaegt ad taka mid af pvi sem erlendar jafnt og islenskar rannséknarnidurstddur benda
til, ad val 4 skola og leidsagnarkennurum 1 vettvangsnami sé liklegt til ad hafa ahrif 4 gedi
kennaranamsins og jafnframt pad hvort kennaranemar velja ad starfa sem kennarar ad loknu nami
(Humprey o.fl., 2008; Puridur Jéna Jéhannsdéttir, 2010).

Moguleikar pess ad proa frekar fjarndm til a0 maeta vandanum vid ad fjolga kennurum hafa
litid eda ekkert verid til umraedu 1 pessu sambandi en 1 [josi erlendra rannsdkna og reynslu
og rannsokna 4 kennaramenntun 4 Islandi mé tla ad pad sé pess virdi ad préa nyjar leidir i
fjarndmi kennaranema. Hugsanlega er litid svo 4 ad fjarnam sé pegar 1 bodi par sem pad er
nemum 1 sjalfsvald sett hvort peir taka namskeidin 1 stadnami eda fjarndmi. Pract fyrir pad gerir
nuverandi skipulag rad fyrir ad kennaranidm sé fimm ar, burtséd fra pvi hvada namsform er
valid, en namshradinn er sidan 4 abyrgd hvers og eins. Ekki er gert rad fyrir neinum sérstokum
Urredum eda studningi vid fjarnema, sem gera ma rad fyrir ad taki namid a toluvert lengri
tima en stadnemar, midad vid hvad peir vinna mikid. Ekki er heldur gert rad tyrir ad skipulag
nams og kennslu sé 6druvisi fyrir pa kennaranema sem vinna sem leidbeinendur 1 skolum. Pegar
haeg nimsframvinda er dhyggjuefni er mikilvegt ad greina a milli 6likra adsteedna fjarnema og
stadnema og proéa videigandi studning til ad {jolga peim sem ljuka kennaranami. Ef xtlun er
a0 utskrifa fleiri kennara parf ad taka mid af pvi ad um helmingur kennaranema tekur namid i
fjarndmi medfram tdluvert mikilli vinnu. Skipulag ndmsins parf ad taka mid af pessu og velta
ma fyrir sér hvort porf sé a 6likum leidum annars vegar fyrir stadnema og hins vegar fyrir
fjarnema. Nidurstédur pessarar rannsdknar benda einnig til pess a0 gadi badi fredilegs nims og
vettvangsnams hafi ahrif 4 pad hversu fysilegt nemum finnst kennarastarfid og par med likurnar
4 pvi ad peir fari ad kenna og endist 1 kennslu.

On-campus and distance students inthe compulsory teacher education
program at the University of Iceland School of Education: Background,
attitudes and commitment to the teaching profession

In Iceland, 5 years of university education are required to qualify as a compulsory
school teacher. Teacher education is offered at the University of Iceland (UI) in
Reykjavik, and at the University of Akureyri in North Iceland. The focus of this
article is compulsory teacher education at the University of Iceland. Student teachers
can choose between campus-based attendance and online learning with required
periodical face-to-face sessions, and can even choose which form they prefer in each
individual course. Around half of the students at UT are online students.

In Iceland, like in many other countries, declining enrollment in teacher education
programs has caused concern about the shortage of qualified teachers at the
compulsory school level. In the 1990s, a similar situation was met by a special effort
to enable universities to enroll more student teachers and to offer distance education
for teachers without formal qualifications who were teaching in rural schools. As
a result, the percentage of uncertified teachers decreased (especially in rural areas)
and, when an economic crisis hit Iceland in 2008, teachers returned to work in
compulsory schools, increasing the number of qualified teachers. However, in 2015
the number of teachers without certification started to increase once again, from
4% on average from 2011 to 2014 to 9% in 2017. The ratio of individuals dropping
out from compulsory teacher education, as well as from the profession, also causes
concern. Therefore, it is important to investigate which factors might be related to
student teachers’ commitment to the teaching profession. Because teacher education
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at the University of Iceland has been offered both on-campus and as a blend of online
and face-to-face, we think it is of particular interest to understand whether there is a
difference between students in online and on-campus programs.

This study presents a picture of the background of students in the teacher education
program at the University of Iceland School of Education, and explores whether
there are differences between distance and on-campus students. We are looking at
students’ work experience, hours worked per week, their parents’ education, and
how those factors relate to their commitment to the teaching profession. We also
investigate the potential relevance of the following aspects to students’ commitment
to the teaching profession: pedagogy, subject-didactics, communication with practice
mentors, mentor skills in relating theory and praxis, and feedback and discussion with
practice mentors.

The data was derived from an online questionnaire administered in the spring of 2017
at the University of Iceland School of Education. All participants were students (N =
208) in a five-year teacher education program, training to be teachers in compulsory
schools in Iceland. The data was collected online.

87% of participants were female. 33% were online students, 47% were on campus, and
20% of students took classes both on campus and online. 47% of on-campus students
had a mother with a university education; the same was true for 29% of students in the
distance education program and 49% of students that took classes in both forms. 35%
of students in the distance program had a mother with only compulsory education
compared to 19% of the on-campus students and 27% of those taking classes both
on campus and online. About 13% of distance students, 41% of on-campus students,
and 35% of students choosing both forms had a father with a university education.
Around 16% of students in the distance education program had a parent who was a
teacher, compared to 31% of the students in the on-campus program.

Around 30% of participants were not working, and the percentage was similar for
distance, on campus, and students taking both classes online and on campus. 20% of
online students were working as teachers in compulsory schools without the proper
qualifications, compared to 2% of on-campus students and 8% of students taking both
forms. Of the distance students, 48% were either not working or working in a field
unrelated to their studies. The same was true for 55% of on-campus students and 54%
of students in both programs. 42% of students in the distance programs worked more
than 30 hours per week; only 5% of on campus students put in that many hours.

The study found no difference in the commitment to the teaching profession between
online and on-campus students, but did find a higher level of commitment among
students working as teachers. Satisfaction with relevance of pedagogy and subject-
didactics correlates with commitment levels; however, there is a stronger correlation
with factors relevant to practice teaching. This aligns with previous studies that have
shown the importance of practice schools in educating teachers.

Keywords: teacher education, distance teacher education, on-campus teacher
education, attraction of the teaching profession, compulsory teacher education
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